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dasagi racionalitas egyoldalu ervenyesiileset. Az okta¬ 
tasi rendszereknek mint nyitott rendszereknek a mo- 
dellalasaban es fejleszteseben felhalmozodott tudoma- 
nyos tapasztalatok ismertetese utan olvashatjuk a ta- 
nulmany azon kovetkezteteseit, melyek az oktatastech¬ 
nologia vonatkozasaban ervenyesek. Eszerint az okta- 
tas mint tarsadalmi rendszer nyitott, azaz a kornyezet- 
re, a tarsadalmi igenyekre, a kozossegi elvarasokra ke- 
pes reagalni, sot fejlodesenek es mukodesenek egyik 
legfontosabb hajtoereje eppen az emlitett hatasokra 
vezetheto vissza. Ezzel szemben az oktatasi rendszer 
alacsonyabb szintu alrendszerei - ugymint a tantervek 
gyakorlati megvalositasara kidolgozott rendszerek alap- 
vetoenzarf (hard) rendszerkent mukodnek. Ennek jele, 
hogy a tanterveket, tanmeneteket tervezo szakemberek 
feladataikat affele „mernoki tervezomunkanak” fogjak 
fel. A jelenseg ismert: az elore kidolgozott oktatasi 
anyagok hasznalata, hatterbe szoritja a tanmenetek 
osszeallitasanak interaktiv tervezomunkajat - a nyitott 
rendszerepitest. Valodi valtozast az hozna, ha az uj 
utakon jarok batorsagaval az oktatas sorozatos reform- 
jai helyett, annak olyan atalakitasa valosulna meg, mely 
a tanmenetek es oktatasi programok szintjen is nyitott 
rendszerek ervenyesiileset tenne lehetove. Az atallas 
nelkiilozhetetlen elofeltetele ugyanakkor, hogy az ok¬ 
tatas mindennapos feladatat vegzok koreben altalanossa 
valjon a rendszerben valo gondolkodas, illetve elter- 
jedjen koriikben a nyitott rendszerek epitesenek kesz- 
sege, egyiitt jarva a rendszertervezes teren megvalosulo 
versennyel. 

A mediak oktatasban betoltott szereperol szolva a 
szerzok megjegyzik, hogy a temaval foglalkozo kutata- 
sok kozos jellemzoje, hogy a szorakozas es a tanulas 
egymasnak ellentmondo fogalmi dichotomiaja segitse- 
gevel ertelmezik a mediafogyasztasi szokasokat. Altala¬ 
nos meggyozodes, hogy a tanulok odahaza a szorako¬ 
zas celjaval hasznaljak a mediakat, mig az iskolaban a 
rendszerezett tudasszerzes erdekeben valnak hallgato- 
va, nezove. A koncepcionalis kerdeseket is felveto ta- 
nulmany iroi azt allitjak, hogy a hagyomanyos media- 
fogalom ujraertelmezesevel felismerhetove valnak a 
media szorakoztato es oktato szerepenek egyiitt jarasa- 
ban rejlo lehetosegek is. Az „edutainment” ennek je- 
gyeben a ket funkcio egyiittes elofordulasat jelenti 
(educatio + entertainment), ami a mediak novekvo 
differencialodasa, interaktivitasa, rugalmassaga es a fel- 
hasznaloi igenyekhez valo fokozott igazodasa reven a 
jovobeli fejlodes boviilo lehetosegei elott all. 

Stephen T. Kerr, a Washingtoni Egyetem szociolo- 
gusa az oktatastechnologia szociologiajanak fejlodeset 
es jovobeni feladatait foglalta ossze. Gondolatmenetet 
azert is erdemes kiilon felidezni, mert megallapitasai a 
jelenlegi kelet-europai viszonyokhoz maradektalanul il- 
leszkednek - noha ezek a gondolatok 6 esztendovel 


ezelott keriiltek papirra. Az oktatastechnologia szocio- 
logiai megkozelitese jelzi a pedagogusszereppel ossze- 
fiiggesben megragadhato valtozasokat. Ha a pedago- 
gusokkal szemben elvarassa valik a szamitogep haszna¬ 
lata szakmai munkajuk soran, akkor az ehhez sziikse- 
ges valamennyi feltetelrol gondoskodni kell. A pedago- 
guskepzesben lenyeges szerepet kell kapnia az oktatas¬ 
technologia tantargyanak, maguknak a pedagogusok- 
nak pedig fel kell ismerniiik, hogy az elkovetkezo evek- 
ben az egyik legfontosabb szakmai feladatuk lesz az 
informacios es kommunikacios technologiak megho- 
nositasa az oktatasban. Az oktatok munkajanak sike- 
rehez ugyanakkor gondoskodni kell a kielegito hard- 
ver es szoftverellatottsagrol is. Roviden tehat: biztosi- 
tani kell a pedagogusok szamara szakmai fejlodesiik 
felteteleit, ha elvarjuk toliik, hogy az oktatastechnolo¬ 
gia alkalmazasaban kreativan elorelepjenek. 

A kezikonyv megrendelese az AECT honlapjan le- 
hetseges, a mu digitalizalt valtozata megtekintheto az 
Oktataskutato Intezet Konyvtaraban. 

(David H. Jonassen [ed] Handbook of Research for 
Educational Communications and Technology 
University of Missouri, 1996.) 

Tor ok Balazs 

r 

A HOLNAP ISKOLAl 

Az iskolazas es az iskolak jovojet merlegelo kotet az 
oktatasi miniszterek 1996-os parizsi talalkozojanak 
anyagara epiil, temaja az iskola lehetseges szerepe a 
valtozo tarsadalomban, s az elethosszig tarto tanulas, 
illetve az a mod, ahogyan az iskolak ezt elo tudjak 
segiteni. A kotet elso resze negy fejezetben az iskolazas 
egyes fo kerdeseit jarja koriil, az elso fejezet az iskola¬ 
zas tagabb kornyezeteben hato trendeket es mozgato- 
eroket, a masodik a fejlesztes kerdeseit az iskolazas 
teren, a harmadik a jovo iskolazasanak lehetseges for- 
gatokonyveit, a negyedik attekintest ad a kapcsolodo 
oktataspolitikai celokrol, fesziiltsegekrol es kerdesek- 
rol. A kotet masodik resze az OECD „Schooling for 
Tomorrow” projeetjeben sziiletett szakertoi anyagokat 
ad kozre. Jelen ismertetesben esak a kotet elso, atfogo 
kerdeseket targyalo reszevel foglalkozunk. 

Az elso fejezet (Az iskolazas tagabb kornyezete) sze- 
leskoru attekintest nyujt azokrol a fo - gazdasagi, tar¬ 
sadalmi, politikai, kulturalis, kornyezetet erinto - ten- 
denciakrol, melyek az iskolak kornyezetet alakitjak, s 
melyek jelentos kihivast jelentenek az oktatasi rend¬ 
szer, s az iskolak szamara. Elso helyen olyan demogra- 
fiai - tarsadalmi valtozasokat sorakoztat fel, melyek 
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egeszen kozvetleniil erintik az iskolak vilagat: a gyer- 
mekkor es az ifjukor hatarainak es tartalmanak meg- 
valtozasat. A gyermekkor es a serdiilokor a fejlett or¬ 
szagokban jellemzoen meghosszabbodott, ami egyben 
fesziiltseget is kelt, s valtozas iranyaba hato nyomas- 
kent ervenyesiilhet: a felnott statusz eleresenek keslel- 
tetettsege ellentetben all a korabbra keriilo pubertassal 
es szexualis tevekenyseg megkezdesevel, sot, a serdiilo 
fiatalok jelentos tenyezok mar fogyasztokent is. Masik 
kapcsolodo jelenseg, hogy az intezmenyes vilag es a 
privat szfera eltavolodoban van egymastol: az elobbi- 
ben eros kontroll, utobbiban a valasztas, az onkifeje- 
zes ervenyesiil. Mivel az iskola az elobbihez tartozik, 
ha a szakadek tovabb no, nehez lesz fenntartani az 
iskolak legitimitasat, s biztositani a tanulok motivalt- 
sagat. A demografiai egyensuly is valtozoban van: a 
fejlett tarsadalmak oregedese kovetkezteben uj inter- 
generacios kapcsolatok kialakulasara lehet szamitani 
(az OECD orszagok tobbsegeben a 15 ev alattiak ara- 
nya csokken, a 65 felettieke no). 

A demografiai valtozasok masik teriilete a nemek 
kdzti viszonyt es a csaladot erinti. A nok szerepe az 
elmult evtizedekben a tarsadalomban radikalisan meg- 
valtozott, ami nemcsak a termekenysegi mutatok csok- 
keneseben, hanem a nok munkaeropiaci szerepenek 
megerosodeseben is megmutatkozik. A csalad elete es 
szerkezete jelentos mertekben atalakult, keves az egyiitt 
toltott ido, es sok a felbomlott csalad, s egyre tobb a 
gyermeket egyediil nevelo sziilo. 

Jelentos valtozasok tortentek a tudas, technologia 
es munka teriileten is. A tanulas alapu gazdasaggal, a 
gyors valtozasokkal valo lepestartasra kepes tanulo tar- 
sadalom, tanulo szervezetek igenyenek megjelenese fi- 
gyelheto meg. A munka vilagaban es a karrierekben is 
valtozasok kovetkeztek be. A szolgaltato szektor ter- 
nyeresevel megvaltoztak a munkaeropiaci igenyek: sok 
munkakor ma sem igenyel magas kepzettseget, nem 
csokkent a bizonytalansag, s atalakultak a sziikseges 
keszsegek es kepessegek, s valtozoban van a karrier 
fogalma is. A foglalkoztatottsag tartos biztositasa egy¬ 
re inkabb novekvo felnottoktatasi reszvetelt, elethosszig 
tarto tanulast feltetelez. 

A fogyasztas, eletmod, egyenlotlenseg egy masik je¬ 
lentos, kihivast jelento dimenzio a jovo oktatasa sza- 
mara. A fogyasztas szintje a jolet egyik legfontosabb 
nezopontja az OECD orszagokban, a fogyasztas on- 
magaban is ertek, viszonyitasi pont. A varakozasokkal 
ellentetben a felmeresek szerint azonban a novekvo 
fogyasztas nem jar egyiitt a jollet, a megelegedettseg 
novekedesevel, ami az USA-ban 1957-ben erte el a 
csucspontjat, s azota bar a fogyasztas jelentos mertek¬ 
ben megnovekedett, az elegedettseg szinten jelentos 
mertekben csokkent. A fogyasztasi szinvonal noveke- 
dese nemcsak onmagaban okoz gondot, de azert is, 


mivel sokan kimaradnak belole: a Fold 6 billio nepes- 
segebol 2,5 billio el kevesebb, mint 2 dollarbol na- 
ponta. A tulnepesedes mellett a kornyezet megovasa 
szinten nagyon fontos kerdes a fenntarthato fejlodes 
szempontjabol, az oktatasnak mindkettoben nagy sze¬ 
repe lehet. 

A globalizacio es a vele kapcsolatos folyamatok egy 
masik teriiletet jelentik az oktatas kornyezeteben tet- 
ten erheto kihivasoknak. A globalizacio ellentmonda- 
sos, osszetett jelenseg, s az elmult egy-ket evtizedben 
felgyorsulni latszik. Kiilonbozo reakciokat valt ki, so¬ 
kan pozitivan ertekelik, masok negativan, mivel hoz- 
zajarul a gazdasagi es politikai egyenlotlensegek nove- 
kedesehez, s a nem feltetleniil demokratikusan muko- 
do nemzetkozi szervezetek szerepenek megnovekede- 
sehez. Mig a nyelvi es a kulturalis dimenzioban megfi- 
gyelheto globalizalodas sokakat aggaszt (pi. az angol 
nyelv ternyerese), masok szamara ugyanakkor eppen- 
seggel felszabadito (pi. a vilaghalo hasznalata kovet¬ 
kezteben). 

A novekvo orszagok kozotti kiilonbsegek es a de¬ 
mografiai nyomas megnoveli a migraciot. 1990 ota a 
migracio jelentos mertekben megnovekedett, jelentos 
hullamzasokkal. A tendencia novekedesere lehet sza¬ 
mitani, hiszen mikozben a vilag nepessege jelentos 
mertekben novekedik (25 ev alatt varhatoan 2 billio- 
val), addig az OECD orszagok nepessege fogy, s varha¬ 
toan 2025-re csak a vilag nepessegenek 16 szazalekat 
fogja kitenni. 

A globalizacio kerdesei kozott a kozossegek es regi- 
ok kerdeset is targyalja a fejezet. Az individualizacio, a 
lakohely es a munkahely es varosi szolgaltatasok ko¬ 
zotti fokozodo elkiiloniiles nem kedvez a helyi kozos¬ 
segek, es altalaban a kozossegek kialakulasanak. A fej¬ 
lett orszagokban megfigyelheto a tarsadalmi reszvetel 
gyengiilese. Bar a kozossegi tevekenysegeknek uj for- 
mai is kialakulnak (pi. virtualis kozossegek), a kozosse¬ 
gi terek, szocializacios szinterek elfogyoban vannak. 
Az iskola szocializacios funkciojanak erositese, s ko- 
zossegkent torteno elismeresiik lehetoseget jelent a helyi 
kozossegek megtartasa szamara. 

A masodik fejezetben az iskolafejlesztes fo kerdesei, 
teriiletei, iranyai keriilnek eloterbe. Egy evszazaddal 
ezelott egyaltalan nem volt az oktatas altalanosnak 
mondhato, ma azonban az iskolarendszer egyike a leg- 
stabilabb tarsadalmi intezmenyeknek. Az iskola rovid 
tortenete figyelmeztet ra, hogy talan nem is olyan sta- 
bil intezmenyrol van szo, mint gondoljuk, es hogy 
nagy valtozasok elott all ma is. A kozos jellemzok 
ellenere ma szeleskoru a sokfeleseg a strukturakban, 
tradiciokban es szerepekben. Altalaban jellemzo, hogy 
novekszik a reszvetel (kiilonosen a noke), s hogy a 
novekvo oktatasi reszvetel elmossa a kiilonbsegtevest a 
reszvetel kotelezo es nem kotelezo formai kozott. 
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Az iskolafejlesztes kerdeseit targyalo fejezet harom 
teriiletet erint: az iskolak, mint szervezetek mukode- 
set, az ertekeles kerdeskoret es a tanarok, a tanarpoliti- 
ka kerdeseit. Az iskolak szervezeti nezopontbol jelen¬ 
tos valtozason mentek keresztiil: a gyar-modelltol a 
tanulo szervezet iranyaba torteno ovatos elmozdulas 
figyelheto meg a 20. szazad eleje es vege kozott. Ker- 
des, hogy a gyarszeru szervezodes marad-e az iskola 
dominans modellje, vagy az oktatas attori a hagyoma- 
nyos szervezeti es didaktikai formakat, s atalakul a 
tudasalapu tarsadalmak szamara adekvatabb „tanulo 
szervezette”? Az iskolanak jelentos szerepe volt az ag- 
rartarsadalmak atalakulasaban ipari tarsadalomma va- 
lasaban, s ismet jelentos szerepiik lehet a jelen es a 
jovo tudas alapu tarsadalmanak megteremteseben. Mar 
vannak egyes, a hagyomanyos formak felbomlasanak 
iranyaba mutato jelek (pi. az „egy-tanaros” modell 
helyett a tanarok egyiittmukodesen alapulo oktatas, a 
sziilok es mas kiilso szereplok bevonasa az oktatas 
folyamataba, a munkatapasztalat szerzesere alapulo 
programok kialakitasa, a tanari munkaban az egyeni 
munkarol az egyiittmukodes, a tudas atadas helyett a 
tudastermeles fele torteno elmozdulas). Az iskolaszer- 
vezet megkivanja az epiiletek es eszkozok rugalmas 
hasznalatat eppugy, mint az oktataskutatas es fejlesz- 
tes atalakitasat. Jelentos informacios es kommunikaci- 
os technologiai (IKT) beruhazasokra keriilt sor az el- 
mult idoszakban az oktatas teriileten, kiilonosen a 
hardware es az internet-kapcsolat iranyaban, elegtelen 
azonban befektetes a kepessegek, keszsegek, szerveze¬ 
tek es emberek iranyaban, aminek kovetkezmenye, hogy 
sok tortent a felszereltseg tekinteteben, de sok helyen 
nines megfeleles a konvencionalis modon mukodo is¬ 
kolak es az IKT hatekony hasznalata kozott. 

Masik fontos fejlesztesi kerdeskor az ertekeles, me¬ 
res es bizonyhvanyok szerepe. Az ertekelesnek es me- 
resnek jelentos szerepe, a 21. szazad elvarasaihoz kell 
igazodnia. Az ertekeles a donteshozatalnak is kulcsele- 
me. Hogy milyen szerepet tolt be, s milyen adekvat 
informaciokat tartalmaz, az azon is mulik, hogy mi¬ 
lyen atfogoan kepes megragadni a rendszer es intezme- 
nyi mukodes kulcsdimenzioit, ahelyett, hogy pusztan 
a konnyen merheto dolgok meresevel szelekcios funk- 
ciot latna el? A tudasalapu tarsadalom, az elethosszig 
tarto tanulas aligha kepzelheto el a kompetencia mere- 
se es elismerese nelktil. Ennek azonban jelentos vissza- 
hatasa lehet az oktatasi rendszerre: megtori valoszinu- 
leg a rendszer bizonyitvanyok feletti monopoliumat, 
sot megvaltoztatja a tanulasi utak fogalmat is, bar nem 
kizart, hogy az oktatasi rendszerek igyekeznek ellenall- 
ni a befolyasuk elvesztesenek megelozese erdekeben. 
Az ertekeles masik formaja, a formativ ertekeles gyako- 
ri visszajelzest kinal a erintetteknek a tanulasi folya- 
matban. Mivel az iskolaknak, a tanaroknak es a dia- 


koknak egyarant szuksegiik van erre a tipusu ertekeles- 
re, fontos a tamogato politikak kialakitasa soran a 
tanarok erre torteno kikepzese, s az ertekeles beepitese 
a napi gyakorlatba. 

A harmadik fo kerdeskor a tanarokat es tanarpoliti- 
kakat erinti. A tanari szakmanak es a tanari minoseg- 
nek szinten novekvo elvarasokkal es nagyobb szakmai 
kovetelmenyekkel kell szembeneznie. A tanari palya 
helyzetet ugyanakkor befolyasolja, hogy jelentos mer- 
teku az eloregedes, az elnoiesedes a palyan, s nem 
vonzo a palyara lepes lehetosege a fiatalok szamara, s 
jelentos a kiilonbseg a palyakezdok es tapasztalattal 
biro tanarok jovedelme kozott. A szakmai fejlodes biz- 
tositasa nelkiilozhetetlen lenne minden tanarnak, flatal- 
nak es idosnek, a kepzes es tovabbkepzes a decentrali- 
zalt rendszerekben tobbnyire magas prioritast elvez. 

A kovetkezo fejezet a jovo iskolazasanak forgato- 
konyveit vazolja fel. A hat forgatokonyv hat alternati- 
vat kepvisel, valamennyi elkepzelheto a jovoben - bar 
mas-mas valoszinuseggel. Az OECD iskolazasi forga- 
tokonyve: nem tisztan empirikusak (elorejelzesek), es 
nem is tisztan normativak (viziok), inkabb alternati- 
vak, melyek a kovetkezo 15-20 evet fogjak at. A forga- 
tokonyvekkel kapcsolatosan a szerzok hangsulyozzak 
azt is, hogy nines egyetlen jovobe vezeto ut, es nem 
lehet szamitani a lehetosegek tiszta megvalosulasi for- 
maira sem. Osszesen hat forgatokonyv felvazolasara 
keriil sor: a forgatokonyvek koziil ketto a meglevo 
helyzet folytatasat, megerosodeset (status quo), ketto 
uj dinamizmusok megjeleneset feltetelezi, melynek so¬ 
ran az iskolak a tarsadalmi elet kulcsintezmenyeive 
vagy tanulo szervezetekke valnak (reschooling), es ket¬ 
to az iskolak poziciojanak gyengiileset vetiti elore 
(deschooling). (A reszletesebb elemzes ot szempont 
figyelembevetelevel kesziilt: 1. attitudok es elvarasok, 
2. celok es funkeiok az iskolazassal kapcsolatosan, 3. 
szervezet es strukturak, 4. geopolitikai dimenzio, 5. 
tanerok.) 

A szilard biirokratikus iskolarendszer fennmaradasa 
(1. forgatokonyv) annak kovetkezteben all elo, hogy az 
eros biirokratikus iskolarendszer ellenall mindenfajta 
valtozasnak, ezzel fennmaradnak a jelenleg is erzekel- 
heto problemak is egyben. Uj feladatok es felelossegek 
adodhatnak azonban a jelenlegi feladatokhoz es fele- 
lossegekhez, ez a forgatokonyv elismeri peldaul az is¬ 
kola altal betoltott kiilonbozo funkeiokat, ami jelen¬ 
tos, a valtozasok elleneben hato tenyezo (csaladi tarsa¬ 
dalmi, szocialis funkeiok). Az iskolakat tovabbra is 
gyakran eri kritika, mint idejetmult es a valtozasoknak 
ellenallo, azokra esak lassan reagalo intezmenyeket. S 
tovabbra is hatnak a jelenlegi fesziiltsegkelto tenyezok: 
az iskolahasznalok mint fogyasztok szerepenek nove- 
kedese, az IKT szerepenek novekedese es ezzel az isko¬ 
la es az elet kozti hatarok erodalasa, az iskola destabi- 
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lizalodasa, es a potencialis krizis a tanarellatottsag te- 
riileten. 

A piaci modell kiterjesztesenek modelljeben (2. for¬ 
gatokonyv) a kiilonbozo tarsadalmi, gazdasagi nyoma- 
soknak engedve az allamok nagyobb teret nyitnak a 
piaci folyamatoknak: osztonzik a rendszer diverzifika- 
lodasat, az uj szolgaltatok megjeleneset, a deregulaci- 
ot, uj piaci potencialokat fedezve fel orszagosan es 
nemzetkozileg. Uj piaci „valutak” alakulnak ki: indi- 
katorok, mertekek es a tanulok es a szolgaltatok 
akkreditacioja viragzik, a tantervi befolyasolas es a 
kozvetlen monitoring visszaszorul, s az allami es pri- 
vat szektorok kozti partnersegeket osztonzik. Ez a 
modell szamos tenyezo fiiggvenye: peldaul, hogy mi- 
lyen mertekben elegedettek az iskolafogyasztok, az is- 
kolazast mennyire tekintik kozjonak es tokenek, s mi- 
lyen mertekben viseli el egy tarsadalom a kiilonbsegek 
megjeleneset? Sok minden mulhat a gazdasagi szfera 
nyitottsagan, az oktatas egyes szintjein is, de a tanarel¬ 
latottsag krizise szinten gyorsithatja a folyamatot. 

A kovetkezo ket forgatokonyv az iskolak es az isko- 
larendszer megerosodeset feltetelezi, mas-mas hangsuly- 
okkal. Az iskolak mint tarsadalmi kozpontok (3. for¬ 
gatokonyv) forgatokonyvben az iskola mint a tarsadal¬ 
mi fragmentacio es ertekvalsag elleni kiizdelem egy 
hatekony intezmenye jelenik meg. Terjedeseben jelen¬ 
tos az oktatas mint kozjo szemleletenek hatasa, ami az 
iskolak felertekelodesehez vezet. A tanulas individuali- 
zalodasaval szembe egy vilagos kozossegi hangsuly 
helyezodik, nagyobb prioritast kap az iskola tarsadal- 
mi-kozossegi funkcioja. A programok es felelossegek 
megosztasara is sor keriilhet a folyamatos tanulas egyeb 
formainak bevonasaval. Az iskolak, melyek nagy auto- 
nomiat elveznek, erosebben koncentralnak a keszse- 
gek es kepessegek megerositesere, az elethosszig tarto 
tanulas megalapozasara, de jelentos korrektiv szerepet 
is betoltenek. A szakmai szerepek megosztasara keriil 
sor a szakma es mas, kozossegi eletben tevekeny sze- 
replok kozt (pi. egyhazak, kozossegi csoportok, iskola- 
hasznalok). Az eredmeny egy megerosodott, s jelentos 
tarsadalmi felelosseget vallalo iskola, mely tarsadalmi 
horgonykent is mukodik, a tarsadalmi toke termelode- 
set segiti elo, a tarsadalmi megosztottsag elleneben. A 
valtozasoknak azonban jelentos a forrasigenyuk es nagy 
flexibilitast igenyelnek. Ha a folyamatos tanulas egyes 
formaival is kombinalodik, akkor az oktatasi rendsze- 
ren kiviili kompetenciak elismertetesenek is nagy sze- 
repe lehet a megvalositasban. Potencialisan veszelyt 
jelenthet, hogy az iskola helyi kozossegekhez valo ko- 
zelvitele az iskolanak novelheti az egyenlotlensegeket, 
a szakadekot a jo es rossz helyzetu kozossegek, terse- 
gek kozott. 

Az iskolak mint tanulo szervezetek modellben (4. 
forgatokonyv) az iskolak es az oktatasu egy megeroso¬ 


dott „tudas” agenda koriil szervezodik ujja, hosszu 
tavu kovetkezmenyekkel mind az intezmenyek, mind 
a rendszer egesze szamara. (Ez az elobbi forgatokonyv- 
tol abban kiilonbozik, hogy erosebb hangsuly tevodik 
a tudasra.) Muveltsegi, muveszeti es kompetencia fej- 
lesztesi celok egyarant eloterbe helyezodnek, a kiserle- 
tezes es innovaciok is felertekelodnek, a tantervi speci¬ 
alist^ es innovativ ertekelesi es keszseg elismeresi for- 
mak viragoznak. A tanarok erosen motivaltak, a tanu- 
locsoportok kicsik, jelentos az egyiittmukodes. Nagy 
hangsuly keriil a kutatasra es a fejlesztesre, az IKT 
szeleskoruen hasznalatos. Eros a kapcsolat az iskolak 
kozott is, valamint az iskolak es a felsooktatas, ill. az 
iskolak es a media es mas vallalatok kozott. A forgato¬ 
konyv eros iskolakat es jelentos tarsadalmi tamogatott- 
sagot feltetelez, a szocio-kulturalis es oktatasi egyen- 
lotlensegekben jelentos valtozas nem tortenik. 

Az utolso ket forgatokonyv az iskolatlanitas (de¬ 
schooling) alternativait fogalmazza meg. A t anulasi 
halozatok es halozati tarsadalom (5. forgatokonyv) 
modell elozmenye az iskolakkal szembeni kritikai atti- 
tud felerosodese: az iskolakat erosen kritizaljak, hogy 
tulsagosan reflektivek a kiilonbozo tarsadalmi-kultu- 
ralis kornyezetiikre, vagy hogy nem elegitik ki a gazda¬ 
sagi igenyeket, s az elegedetlenseg odaig megy, hogy 
felgyorsul az iskolak elhagyasa. Ezt felgyorsithatja egy 
politikai, valtozast siirgeto politika, es az internet es a 
szamitogepek olcso hasznalata. Az iskolak helyet a 
„halozati tarsadalom” veszi at, az ismereteket nem a 
tanarok kozvetitik. Az informalis tanulas es az erdek- 
kozossegek szerepe novekszik. A modellnek jelentos 
veszelyei is vannak: pi. a kirekesztodes, kiilonosen azon 
a fiatalok eseteben, akik szamara, tamogato csaladi 
hatter hianyaban az iskola fontos mobilitasi es integra- 
cios csatorna lehetne. A forgatokonyv erosen kapcsol- 
hato egy elethosszig tarto tanulast segito politikahoz, 
mivel a rugalmassag, flexibilitas, individualizacio a leg- 
fontosabb jellemzoi koze tartozik. Vannak azonban 
veszelyei is: a digitalis szakadek, s az eselyegyenlotlen- 
segek novekedese. Nyitott kerdes az is, hogy ennek 
megvalosulasa eseten mi lenne az iskola rejtett, szocia- 
lizacios funkciojaval? 

A beolvasztas forgatokonyve (6. scenario) a leg- 
rosszabb a vazolt lehetosegek koziil. A helyzet a tanari 
palya krizisebol adodhat, ami arra vezetheto vissza, 
hogy mig a tanari palya iranti minosegi kovetelme- 
nyek megnovekedtek az elmult evekben, ugyanakkor a 
palya vonzereje jelentos mertekben csokkent. A leg- 
rosszabb forgatokonyv, azaz a rendszerszintu, tartos 
krizis tobb fo tenyezo egybeesese kovetkezmenyekep- 
pen allhat elo: ha a tanari palyan levok eloregedese es 
nyugdijazasa kovetkezteben csokken a palyan levok 
szama, ha ennek kovetkezteben hosszu idon at az ok¬ 
tatasi rendszernek komoly gondokkal kell szembenez- 
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nie a tanarok felkesziiltseget illetoen, s ha ezzel egyide- 
juleg nem sikeriil fiatalokat a palyara vonzani, pi. mi- 
vel a palya vonzerejenek novekedeset lehetove tevo 
beremelest tul koltsegesnek veli az oktataspolitika a 
tanarok nagy letszamabol adodoan. A helyzet es a 
romlo teljesitmenyek kovetkezmenye az elegedetlenseg 
az iskolahasznalok koreben, az informacios es kom- 
munikacios technologia megnovekedett hasznalata - 
joreszt a tanarhiany ellensulyozasara. A kedvezobb 
helyzetu intezmenyek es kozossegek igyekeznek tavol 
maradni a problemaktol, elszigetelni magukat a koz- 
ponti szervektol intezmenyi autonomiajuk menten, ez 
az egyenlotlensegek novekedesenek, a szolidaritas gyen- 
giilesenek iranyaba hat. 

A fenti ismertetett forgatokonyveket az OECD egy 
2001-es rotterdami konferenciajan bemutattak a tul- 
nyomoreszt oktatasiigyi donteshozokbol es kutatok- 
bol alio resztvevoknek, s kerdoivben megkertek oket 
arra, hogy velemenyezzek: megitelesiik szerint melyik 
a leginkabb kivanatos es melyik a leginkabb valoszinu 
koziiliik. A velemenyeket W. Hutmacher elemezte a 
kotet masodik reszeben szereplo tanulmanyaban, s azt 
talalta, hogy jelentos merteku volt az egyetertes a fo 
kerdesekben. A kerdezettek jellemzoen az „ujraiskola- 
zas” (reschooling) forgatokonyvehez csatlakoztak leg- 
szivesebben: a tanulo szervezet modellt 85 szazalekuk 
gondolta erosen vagy kozepesen kivanatosnak, az isko- 
la mint tarsadalmi kozpont forgatokonyvet 82 szazale¬ 
kuk. A piacositott modellel szemben inkabb szkepti- 
kusak voltak (21 szazalekuk tartotta valamilyen mer- 
tekben kivanatosnak), a „status quo” forgatokonyvet 
valoszinunek, de inkabb nem kivanatos jovonek tar- 
tottak (27 szazalekban voksoltak mellette). 

Az egyes forgatokonyvek kivanatossaga vagy beko- 
vetkeztiik valoszinusege feltehetoen nem dont el min- 
den ma meg nyitott kerdest az oktatas vonatkozasa- 
ban, s a ma fennallo, fesziiltseget jelento ellentmon- 
dasokkal tovabbra is szamolnunk kell. Ilyen peldaul 
az oktatasi rendszerben a konformitas es kiserletezes, 
kockazatvallalas igenyenek ellentete. Az oktatasi rend- 
szerek jelentos garanciak es alacsony kockazati tenye- 
zok menten mukodnek, ezert ebben a rendszerben 
magas a konformitas szintje, s nem magatol ertetodo a 
kockaztatas, a kudarc esetleges vallalasa - amit az in- 
novativ tanulo szervezetek igenyelnenek. A masik ilyen 
ellentmondas az individualis es kollektiv megkozelite- 
sek kozott fesziil: mig a tanulasi utak komplexitasa 
ketsegkiviil megkivanja a tanulas individualizalodasat, 
egyeni igenyekhez igazitasat, a leginkabb sziiksegesnek 
es kialakitandonak velt keszsegek es attitudok kozott 
azonban olyanokat talalhatunk, mint a kooperacio es 
a csapatmunkara valo kepesseg. A harmadik, nem 
konnyen feloldhato ellentet a sokfeleseg es az egyenlo 
eselyek biztositasa kozott fesziil: kerdes, meddig me- 


het el az oktatasi rendszer a sokfele igeny kielegitese- 
nek iranyaba, mikozben jelentos felelossege van az esely- 
kiilonbsegek kozombositese teren is? De nem kis el¬ 
lentmondas van az iskolaval szemben megnovekedett 
elvarasok es igenyek (tarsadalmi, szocialis, kozossegi, 
szocializacios stb.) valamint az intezmenyek es a rend¬ 
szer mukodesenek csupan kognitiv funkciok teljesiile- 
set mero ertekelese kozott. Hogy milyenek lesznek a 
jovo iskolai, az meg sok tekintetben nyitott kerdes, de 
a valoszinunek latszik, hogy a fenti paradoxonok ko¬ 
zott (szinten) egyensulyozni kenyszeriilnek majd. 
(What Schools for the Future ? Schooling for Tomorrow. 
Education and Skills. OECD, 2001.) 

Imre Anna 

NAPJAINK KUTATASI METODOLOGlAl 

A hazai pedagogiai kutatasmodszertan szakirodalma- 
ban bongeszve orommel vehetjiik keziinkbe a Szabolcs 
Eva tollabol szarmazo konyvecsket, mely a Kutatas- 
modszertani kiskonyvtar sorozatban jelent meg. A so- 
rozat hasznos segitseg minden pedagogiai kutatassal 
foglalkozo szamara es utmutatast nyujt a kutatas alap- 
kerdeseivel ismerkedoknek is. Szabolcs Eva kotete 
azonban onmagaban is figyelmet erdemel. 

Attekintve az elmult evtizedek kutatasmodszertani 
kiadvanyait szembetuno, hogy azok alapvetoen az em- 
pirikus kutatasok, mennyisegi elemzesek, valoszinuse- 
gi osszefiiggesek feltarasanak metodikajat vizsgaljak, 
ismertetik. A kvalitativ kutatasmetodika mindmaig 
hatterbe szorul - jo pelda erre a Falus Ivan szerkesztet- 
te Bevezetes a pedagogiai kutatas modszereibe c. mu. 
(Falus, 1996.) Brezsnyanszky Laszlo es Turjanyine Szasz 
Agnes e kotetrol irt recenziojaban felhivja figyelmiin- 
ket a kvantitativ irany dominanciajara a hazai kutatas- 
metodologiaban (Brezsnyanszky-Turjanyine, Magyar 
Pedagogia 1993. 3-4.). E dominancianak koszonheto 
aranytalansagot igyekszik kotetevel csokkenteni Sza¬ 
bolcs Eva, egyenrangu felkent illesztve be a kvalitativ 
kutatasmodszertant a pedagogiai kutatas szovetebe. 

A mu egyik legnagyobb erenye, hogy rendkiviil gon- 
dosan tekinti at a kiilonbozo kutatasi iranyvonalak 
ismeretelmeleti hatteret. A kvalitativ modszerrel kap- 
csolatos allasfoglalasa erteksemleges abban a tekintet¬ 
ben, hogy mig a kiilonbozo korok tudomanyos para- 
digmainak kepviseloi termeszetszeruleg minden kor- 
ban elkoteleztek magukat az adott kor aktualis szemle- 
letmodja mellett, addig 6 ugy mutatja be az ertelmezo 
paradigmabol kiindulva a kvalitativ kutatasi metodo- 
logiat, mint a jelen egyik lehetseges kutatasi megkoze- 




